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o APRESENTACAO

Vivemos em um pais com grande desigualdade social cuja violéncia é
presente no cotidiano. O reflexo desta realidade é percebido quando nos
deparamos com as superlotacdes das prisdes do pais (ALMEIDA, 2010).
A populacéo carceréria do Brasil é a terceira maior do mundo com cerca
de 726 mil individuos vivendo em regime de privacdo de liberdade,
ficando atrds somente dos Estados Unidos e China, com 2.228.424 e
1.657.812 de reclusos respectivamente (BRASIL, 2016).

Como ndo é possivel dissociar a educacéo de todo o investimento do
Estado na reinsercdo social, 0 Ministério da Educacdo regulamentou a
oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2011).

A presente cartilha foi elaborada a partir de vivéncias reais na
educacéo prisional, sendo desenvolvida com o intuito de contribuir com
a préatica docente nesta modalidade de ensino, assim como em localidades
que possuam restricdes quanto ao uso de recursos tecnologicos.

Trata-se de uma abordagem sobre o cenario histérico da educacao
prisional, metodologias ativas de aprendizagem e um case com o relato
da aplicacdo da Instrucéo por Pares (Peer Instruction) em uma unidade
prisional no interior paulista.




o INTRODUCAO

O ensino na prisdo possui uma dimensionalidade social diferenciada.
Estes individuos foram julgados inaptos a conviver como parte de uma
sociedade e a educacgdo deve fornecer uma autonomia, para propiciar a
sua reintegracdo, quando o mesmo for considerado apto novamente.
Assim, além de uma perspectiva conteudista, a escola deve auxiliar o
individuo recluso em seu pleno desenvolvimento educacional
(PORTUGUES, 2001). Além disso, para que o ensino seja efetivo nas
unidades prisionais, faz-se necessario que o educador conheca as
limitacbes impostas pelo protocolo de seguranca, e que utilize de
criatividade para que estas limitagdes ndo inviabilizem os processos
pedagogicos, tdo pouco a qualidade das atividades educacionais (LEME,
2002).

A promogéo de alternativas metodoldgicas devido as especificidades
da educacdo prisional, deve ser incentivada e cabe ao Estado, Distrito
Federal e a Unido, promover tais praticas (BRASIL, 2010).

Uma possivel alternativa metodoldgica é a aplicacdo de uma
aprendizagem ativa, que na educagdo de adultos se caracteriza por
impulsionar a aprendizagem e a superacdo de desafios, a resolugéo de
problemas e a constru¢do do conhecimento novo a partir de
conhecimentos e experiéncias prévias dos individuos (FRERE, 1996).

No modelo de educacéo prisional que atualmente é desenvolvido, as
disciplinas sdo organizadas por area de conhecimento. Este sistema
parece ser uma tendéncia nos curriculos educacionais que estdo sendo
elaborados, porém no contexto prisional esta préatica se da por conta do
protocolo de seguranca, pois, um professor de cada disciplina adentrando
a unidade prisional diariamente aumentaria de forma significativa o
transito de pessoas na unidade, o que poderia ser um risco em caso de
alguma alteracdo. Desta forma, as disciplinas de Biologia, Fisica e
Quimica, estdo agrupadas na &rea do conhecimento denominado Ciéncias
da Natureza.




o EDUCAGCAO PRISIONAL

Os primeiros relatos sobre a oferta de educacdo nas unidades
prisionais, remetem ao fim do século XVIII, simultaneamente na Franca
e nos Estados Unidos da América (EUA), onde esses dois paises
utilizavam em sua préatica educacional uma medida moralizante
(SILVEIRA, 2006). Segundo Foucault (2001), nos EUA, um grupo
religioso denominado Quackers organizou as primeiras praticas
educacionais nas prisdes, estas praticas tinham como objetivo, alfabetizar
0s detentos para que pudessem realizar a leitura da biblia e participar dos
cultos religiosos, que possuiam um carater obrigatério naquelas
instituicBes penais. Esta obrigatoriedade ainda perdurou por muitos anos
nos EUA.

O termo educacdo prisional, em um primeiro momento, parece algo de
facil definicdo, sendo a educacdo em um ambiente de prisdo, destinada as
populacBes carcerarias, visando, entre outros objetivos a sua
ressocializacdo. Porém, o documento que exple as principais diretrizes
da educacéo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
ndo prevé claramente essa modalidade. Pelo menos é o que defendem
alguns pesquisadores, como Graciano e Schilling (2008), segundo 0s
quais, do ponto de vista formal e administrativo, a chamada educacgéo
prisional ndo se constitui em modalidade de ensino especifica, prevista na
LDB. (GRACIANO; SCHILLING, 2008).

O Brasil é um pais cuja populagdo carceraria cresceu muito nos
ultimos anos. O numero de pessoas privadas de liberdade, no pais,
ultrapassou a marca dos 726 mil, configurando a quarta maior populacao
carceraria do mundo (BRASIL, 2016). Atualmente, existem cerca de
352,6 presos para cada 100.000 habitantes no pais, entretanto, esse
numero nao corresponde a quantidade de vagas prisionais disponibilizada
pelo estado. O numero de presos é consideravelmente superior as quase
368.049 mil vagas do sistema penitenciario, totalizando um déficit de
358.663 vagas e uma taxa de ocupacdo média dos estabelecimentos de
161% (BRASIL, 2016).




Sdo Paulo contém a maior parcela de encarcerados do Brasil, com
cerca de 33% do total nacional. Logo, possui 0 maior nimero de
presidios, cerca de 169 unidades (BRASIL, 2016).

Por esse motivo, S&8o Paulo foi o Gltimo estado a se adequar a
Resolucdo CNE/CEB n.° 2/201 que, somente em 2013, com a Resolucdo
Conjunta SE/SAP 1, de 16 de janeiro de 2013, viabilizou o acesso a
educacéo nos estabelecimentos prisionais do estado, assim atendendo aos
critérios da lei federal supracitada (SAO PAULO, 2013).

O numero de reclusos nas penitenciarias paulistas revela um critico
cenario em que ha quase 500 presos para cada 100 mil habitantes. A
populacdo geral do Estado de Sdo Paulo equivale a 20% da nacional,
enquanto a populacgdo carceraria de Sdo Paulo equivale a 33% da prisional
do pais. Quando comparamos as propor¢des, observamos que o desafio
no processo de reinsercdo social é de grande relevancia no contexto
prisional nacional, visto que uma concentracdo massiva dos detentos
brasileiros se encontra em solo paulista (BRASIL, 2016).

A Resolugdo Conjunta SE / SAP 1, de 16 de janeiro de 2013 diz que é
dever do Estado garantir o direito publico subjetivo a EJA a reclusos em
estabelecimentos penais do Estado de Sdo Paulo, assim como delibera a
respeito da criacdo do Programa de Educacdo nas Prisdes (PEP) pelo
Decreto 57.238, de 17 de agosto de 2011 que foi implementado pela
Secretaria da Educacgéo, em parceria com a Secretaria da Administragdo
Penitenciaria.

O PEP, no contexto atual, € o programa que oferta educacdo nas
unidades prisionais estaduais de Sdo Paulo e é vinculado a uma escola
estadual onde a vida funcional dos educadores é administrada. A fim de
assegurar a qualidade da educacéo ofertada, todo docente do PEP deve,
obrigatoriamente, ser portador do diploma de licenciatura plena nas
disciplinas abrangidas por cada uma das &reas do conhecimento (SAO
PAULO, 2013).

A Resolugdo Conjunta SE / SAP 1, de 16 de janeiro de 2013 diz que é
dever do Estado garantir o direito publico subjetivo a EJA a reclusos




em estabelecimentos penais do Estado de S&o Paulo, assim como delibera
a respeito da criagcdo do Programa de Educacdo nas Prisdes (PEP) pelo
Decreto 57.238, de 17 de agosto de 2011 que foi implementado pela
Secretaria da Educagéo, em parceria com a Secretaria da Administracao
Penitenciaria.

O PEP, no contexto atual, é o programa que oferta educacdo nas
unidades prisionais estaduais de Sdo Paulo e é vinculado a uma escola
estadual onde a vida funcional dos educadores é administrada. A fim de
assegurar a qualidade da educacéo ofertada, todo docente do PEP deve,
obrigatoriamente, ser portador do diploma de licenciatura plena nas
disciplinas abrangidas por cada uma das areas do conhecimento (SAO
PAULO, 2013).

Normalmente, a gestdo tenta organizar as classes pela série do
individuo, porém nem sempre é possivel fazé-lo, pois a rotatividade de
alunos é intensa, o0 que justifica as frequéncias destas turmas serem
flexiveis.

Dentre varios motivos, inclusive o de seguranga, a matriz curricular
para a educacdo prisional foi disposta por areas de conhecimento, sendo
que, no Ensino Fundamental, as areas sdo: area de Linguagens: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol, Arte (com
todas as expressOes artisticas e, obrigatoriamente, Musica) e Educacao
Fisica; area de Matematica: Matematica; area de Ciéncias da Natureza:
Ciéncias, Fisicas e Biologicas e area de Ciéncias Humanas: Historia,
Geografia e, opcionalmente para o aluno, Ensino Religioso.

No Ensino Médio, a disposicdo dos componentes curriculares foi
organizada da seguinte forma: area de Linguagens e Cddigos: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol), Arte (em
suas diferentes linguagens: Artes Cénicas, Artes Plasticas e,
obrigatoriamente, Musica) e Educacdo Fisica (se existir o espago
destinado a esta disciplina); area de Matemética: Matematica; area de
Ciéncias da Natureza: Fisica, Quimica e Biologia; area de Ciéncias
Humanas: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia (SAO PAULO,
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2013).

O semestre letivo possui 100 (cem) dias de efetivo trabalho escolar,
totalizando 400 (quatrocentas) horas, com carga horaria semanal de 25
(vinte e cinco) aulas, de cinquenta minutos cada, distribuidas de 22 a 62
feira. As cargas horarias de estudos do Ensino Fundamental, nas classes
dos anos finais, serdo desenvolvidas em 4 (quatro) semestres/termos e as
do Ensino Médio, em 3 (trés) semestres/termos.

Para as classes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na hipétese
de se desenvolver apenas o minimo de carga horéaria, o0 nimero de
semestres/termos, necessario a finalizagcdo do processo de alfabetizacdo,
ficard na dependéncia dos resultados alcangados pelos alunos ao longo
do(s) semestre(s) cursado(s).

Quando posto em liberdade, o aluno que concluir o curso do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio ou apresentar rendimento satisfatorio
no termo frequentado fara jus ao historico escolar, que sera fornecido pela
escola vinculadora, atestando os estudos ja realizados para possivel
prosseguimento do curso em qualquer unidade escolar.

A Educacdo é um direito fundamental que ajuda ndo s6 no
desenvolvimento de um pais, mas também de cada individuo. Sua
importancia vai além do aumento da renda individual ou das chances de
se obter um emprego.

No caso da educacdo prisional, além dos beneficios anteriores
mencionados, fornece uma nova possibilidade de deixar a antiga vida de
marginalidade em busca de um recomeco no meio social. A educacgéo
prisional é uma importante ferramenta de inclusdo porque faz parte do
processo de ressocializacdo de pessoas reclusas em razdo do crime que
cometeram, porém, o numero de detentos que procuram é muito pequeno
em relacdo a quantidade de prisioneiros que cumpriam suas penas
(PORTUGUES, 2001).

Todos os recursos e esfor¢os devem convergir, com objetividade e




celeridade, para o trabalho educativo. Ou seja, todas as unidades devem

possuir um Projeto Politico-Institucional que oriente as ac¢Ges, defina os
recursos e viabilize uma atuacdo consciente e consistente com o plano
individual de trabalho do interno.

O planejamento nesse processo é fundamental e muitas sdo as
variantes e tentar prever os pontos fortes das atividades e reconhecer as
ineficientes sao de fundamental importancia (LEME, 2002).

O aprisionado sofre uma mudanca de sua prépria identidade, e Ihe é
forjada uma nova. Isso implica na desadaptacdo dos padrdes
convencionais e adaptacdo aos novos impostos pela instituicdo. Nao
existe um codigo e, sim, a cautela que é imprescindivel ao convivio. Em
suas acOes cotidianas, ele sabe a quem deve obedecer; vé, ouve e tem
conhecimento do que acontece, mas tem consciéncia de que, as vezes, é
melhor ndo expressar verbalmente seu pensar (SALLA, 1999).

Desta forma, percebe-se que o papel da educagdo prisional é de
reeducar os criminosos e auxilia-los a ter uma sdo mais ampla de mundo,
a buscar outras formas de inserc¢ao na sociedade, pois observamos que 0s
detentos que tém acesso a escola estdo mais acessiveis ao mercado de
trabalho. E através do ensino que os encarcerados tém a oportunidade de
se humanizar e se transformar. A Educacéo é transformadora quando se
quer transformar. O ensino-aprendizagem se faz com o professor por que
ele é o mediador.




o METODOLOGIAS ATIVAS

Dentre as diversas possibilidades de se desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem, as metodologias ativas se caracterizam como uma
forma critica de se conduzir os processos interativos de conhecimento,
favorecendo, como prioritaria, a autonomia do educando, desenvolvendo
a capacidade de andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou
coletivas, objetivando encontrar a resolucdo de problemas e desenvolver-
se no processo (BASTQOS, 2006).

Essa proposta de aprendizagem ativa destoa das mais utilizadas nas
instituicOes de ensino atualmente. Na maioria dos casos, a aprendizagem
se da de forma passiva ou tradicional de ensino, de modo que o aluno
acompanha a matéria que é proferida pelo professor em aulas expositivas,
sendo o professor o protagonista do processo de aprendizagem
(SANTOS, 2011).

Freire (1968) conceitua este método tradicional como educacgédo
bancaria, em que o professor é o narrador e os alunos sdo os ouvintes, e
cabe ao professor narrar o conteddo e ao aluno fixar estas informacdes,
mesmo que estas informacdes, em algumas circunstancias, ndo fagcam
sentindo a ele.

Outra desvantagem deste modelo tradicional é que os alunos
assimilam o que é repassado pelo professor, de forma direta e replicada,
impedindo, assim, o desenvolvimento de um pensamento critico
(MEZZARI, 2011).

Na metodologia ativa, este protagonismo € transferido para o aluno
que se torna o maior responsavel por seu processo de aprendizagem. O
objetivo central desse modelo é desenvolver a autonomia no aluno e,
consequentemente, torna-lo mais participativo e critico em relagéo ao seu
desenvolvimento (BACKES et al., 2010).

O papel do professor também se altera durante o processo de ensino




no método ativo, de forma que este ndo € mais o sujeito ativo da
aprendizagem, tornando-o um agente facilitador que orienta e organiza,
ndo sé profere informacg6es, dando condi¢des para que o aluno consiga se
desenvolver e aprenda a buscar as informacdes necessarias nas mais
variadas fontes disponiveis (HADDAD et al., 1993).

Diversas sdo as vantagens da utilizacdo das metodologias ativas. O
facil acesso as diferentes fontes de informacdo é uma vantagem para
utilizacdo destes métodos, como livros, internet, revistas, televisao, entre
outros. Além da possibilidade do aluno selecionar organizar de forma
criteriosa 0s conteudos que desejam aprender, dando-lhe autonomia,
atributo este fundamental para o seu desenvolvimento professional.

Cabe ao professor orientar como estas buscas devem ser realizadas,
pois o excesso de informagdo, muitas vezes, nao condiz com a veracidade
dos fatos (CHAHUAN-JIMENEZ, 2009).

E de suma importancia que o aluno desenvolva a capacidade de
aprender a aprender, ou seja, que ele desenvolva a habilidade de elaborar
mecanismos que favorecam a sua aprendizagem (PINTO & SANTOS,
2006).

As metodologias ativas sdo processos de ensino-aprendizagem que
descentralizam o professor do nicleo do ensino, transferindo este
protagonismo para o aluno, desenvolvendo-0 como um sujeito reflexivo,
auténomo, capaz de construir o préprio conhecimento (COTTA et al.,
2012).

Esta problematizacdo possibilita uma aprendizagem significativa,
relacionando os aspectos que ja se sabe, ou seja, 0 conjunto de
informacdes organizados na memdria, juntamente com as informagdes a
serem assimiladas e, desta forma, a aprendizagem se da de forma eficiente
(AUSUBEL, 1982).

Existem, hoje, muitas modalidades de metodologias ativas. Elas




variam de acordo com o conjunto de técnicas e objetivos especificos que
contemplam, mas os fundamentos norteadores centralizam o aluno como
0 agente principal de sua aprendizagem.

Umas das mais utilizadas metodologias ativas sdo a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) e a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABPj).

Também, em inglés, representadas, respectivamente, pelas siglas —
PBL, para designar Problem Based Learning e PjBL para designar Project
Based Learning. As propostas tiveram seu inicio na década de 1960, no
Canad4, na area de saude e, posteriormente, foram disseminadas em
outras areas do conhecimento (PEREIRA-ARAUJO, 2011).

A ABP objetiva fazer com que aluno, através da resolucdo de
problemas reais e cotidianos, adquira o conhecimento durante este
processo, desenvolvendo a capacidade de pesquisa e organizacdo, além
de exigir autonomia e proatividade.

Desta forma, o aluno necessita explorar o0 maximo das solucbes
possiveis dentro do contexto do problema proposto, utilizando os diversos
recursos disponiveis, o que favorece o desenvolvimento investigativo do
aluno (RIBEIRO, 2008).

Em muitos casos, a ABP é confundida ou considerada sinbnimo da
ABPj, pois a maior parte de suas caracteristicas sdo similares. No entanto,
além do enfoque na resolucéo de problemas, a ABP esta mais focada na
resolucdo de um desafio utilizando os conceitos assimilados, enquanto a
ABPj se direciona na obtencdo de um produto final, ou seja, na
praticidade dos conceitos (SCHMIDT, 2001). Em ambas as
metodologias, o professor ndo deve expor completamente os conteddos,
fazendo com que o aluno obtenha o conhecimento por si proprio,
identificando, no processo, os erros e acertos (SCHMIDT, 2001).

Outra metodologia ativa muito utilizada, e que apresenta excelentes

resultados é o Flipped Classroom (sala de aula invertida).




Neste método, é realizada uma abordagem diferenciada no emprego
da tecnologia para inverter o papel tradicional do contexto de sala de

aula. Nesta abordagem, os alunos tém contato com os conceitos fora da
sala de aula, com a leitura de texto e, principalmente, assistindo a videos
e, posteriormente, ja em sala, assimilam novos saberes atraves de
estratégias como resolucdo de problemas, discussdes ou debates
(BERGMANN, 2012).

O processo de ensino envolve diferentes metodologias, ambientes e
publicos, desta forma uma metodologia ativa desenvolvida com essa
percepcdo ampla da mobilidade e conectividade se tornou fundamental
para que os melhores aspectos de cada atividade fossem potencializados.

Surge, entdo, o ensino hibrido que consiste na combinagdo entre a
metodologia on-line e a presencial, a fim de tornar as aulas mais
acessiveis e flexiveis. Esse procedimento pode inclusive favorecer a
utilizacdo do ensino a distancia, ja que da a opcao para o aluno escolher
os melhores dias e horarios para se dedicar as atividades (HORN &
STAKER, 2015).

A conducdo da aula pode seguir a utilizacdo de modelos de rotagcdo em
que os estudantes sdo organizados em grupos e revezam as atividades
realizadas de acordo com um horério fixo ou pela orientagdo do professor.
Existem alguns tipos de modelo de rotagdo. Aqueles utilizados com
recorréncia nesta pratica sdo de Rotacdo por Estacbes, Laboratorio
Rotacional e Rotacao Individual.

Em todos os tipos, é importante ressaltar a valorizacdo de momentos
em que os alunos possam trabalhar colaborativamente e momentos em
que trabalhem individualmente, desenvolvendo, desta forma, as
habilidades de trabalho em grupo, de autonomia e iniciativa individual
(CHRISTENSEN, HORN & STAKER, 2013).

Cabe salientar que os alunos envolvidos se beneficiam com um




melhor planejamento de aula e com a utilizagdo de recursos variados,
como videos, imagens e textos nos mais diversos formatos, desde que

exista um melhor condicionamento dos educadores envolvidos para que
possa, assim, contemplar a individualidade do aprendizado de cada aluno
(MORAN, 2015).

Ainda existe a Aprendizagem entre pares ou times em que o0s alunos
se relinem dentro de pequenas equipes para que o aprendizado seja obtido
em conjunto, favorecendo a argumentagdo entre eles e o
compartilhamento de ideias.

Os alunos resolvem desafios e trabalham juntos, o que traz beneficio
na busca pelo conhecimento ja que, com a ajuda mutua, é possivel
aprender e ensinar durante as atividades, além de desenvolver uma boa
capacidade de argumentacdo com embasamento e de pensamento critico
por parte dos alunos (MICHAELSEN & SWEET, 2008).

Como esta é a metodologia de aplicacdo do presente trabalho, sera
melhor abordada seguir.




o PEER INSTRUCTION

Peer Instruction (Pl) € um método de aprendizagem ativa que possuli
dois objetivos centrais: explorar a interacdo entre os estudantes e focar
sua atencdo nos conceitos fundamentais para a resolucdo de
questionamentos propostos em sala de aula. Nesta metodologia, os alunos
possuem maior autonomia para discussdes em sala, a respeito de testes
conceituais propostos pelo professor (MAZUR, 2015).

Os principais objetivos do Pl sdo atrair a atencdo dos alunos e
aumentar a produtividade em sala de aula. E perceptivel que, quando os
alunos interagem entre si, a participacdo e a produtividade aumentam.
Como este método focaliza 0 momento da aprendizagem na interacdo
entre estudantes e na resolucdo do problema, os recursos tecnologicos,
mesmo que facilitadores, ndo constituem uma exigéncia imprescindivel
para sua aplicagdo (MAZUR, 2015). A metodologia segue algumas
etapas (MAZUR, 2015):

1. O professor realiza uma exposicdo oral, de aproximadamente 15
minutos, sobre os elementos mais importantes do topico a ser trabalhado.

2. E proposto um teste conceitual, de multipla escolha, a respeito do
tema apresentado na exposicdo oral. Os alunos refletem sobre o teste
conceitual, individualmente, de maneira silenciosa, durante 1 a 2 minutos.

3. Cada estudante decide qual é a opcéo correta e registra sua resposta,
mostrando-a ao professor que fara a distribuicdo de acertos da turma.
Quando menos de 30% da turma acerta a resposta, o professor deve
repetir o Passo 1.

4. Quando, entre 30% e 70% da turma escolhe a resposta correta, 0
professor abre espago para discussao entre os alunos. Em duplas ou em
pequenos grupos, os estudantes sdo encorajados a discutir suas respostas

com os colegas, durante 2 a 4 minutos.




Por outro lado, caso mais de 70% da turma acerte a questdo, o
professor explica rapidamente a resposta correta e, a seguir, propde outro
teste conceitual sobre 0 mesmo assunto.

5. Apos a discussdo, os estudantes registram novamente suas respostas
que podem ou nédo terem sido alteradas pela interagdo com os colegas,
apresentando-as ao professor. Espera-se que,ap0s as interacdes, a
frequéncia de acertos ultrapasse 70%. Desse modo, 0 professor pode
passar para outro teste conceitual, repetindo os procedimentos enquanto
houver tempo disponivel de aula.

A aula é estruturada a partir dos questionamentos levantados pelos
testes conceituais, conforme Mazur (2015) define. Sendo assim, a
Instrucdo por Pares exige cuidadosa escolha dos testes trabalhados.




A pesquisa foi desenvolvida com trés turmas pertencentes a
modalidade de ensino EJA prisional, sendo um 1° ano, um 2° ano e um
3° ano do Ensino Médio. As classes na educacao prisional normalmente
sdo0 organizadas em turmas multisseriadas, porém, nesta unidade, devido
a alta procura por parte dos detentos, foi possivel separar por séries, sendo
0 1° Ano o Termo A Médio (TAM), 0 2° Ano o0 Termo B Médio (TBM)
e 0 3° Ano o Termo C Médio (TCM). As turmas TAM e TBM
frequentavam as aulas no periodo da manha, das 7h30min as 12h,
enguanto a turma TCM, frequentava no periodo da tarde, das 12h30min
as 17h, com 20 minutos de intervalo em cada periodo. Cada turma foi
constituida por cerca de 18 alunos, com idades que variaram entre 18 a
63 anos, em uma escola localizada no interior de uma unidade prisional
na macrorregido do Vale do Paraiba, interior do Estado de S&o Paulo.

Para a aplicacdo da metodologia, foram selecionados os contetudos de
Biologia pertencentes ao 2° bimestre do corrente ano letivo, ndo havendo,
assim, uma alteracdo no planejamento e disposi¢do da sequéncia dos
conteudos apresentados na disciplina.

Temas centrais em Biologia do 2° bimestre:

SérieiTermo Temas centrais em Biologia do 2° bimestre

1°TAM Alimentos, Nutrientes e Salde, Enzimas, Principais
biomoléculas, Higiene e Salde e Saneamento Basico.

2°TBM Origem das espécies, Arvores filogenéticas, Selegéo
artificial e Evolugéo das espécies.

3°TCM Estrutura quimica e funcional do DNA e O que é
Biotecnologia,
Fonte: S0 Paulo (2015




Devido ao fato da néo utilizacdo de algumas tecnologias, a aplicacéo
foi adequada para o contexto prisional.

Foram confeccionados cartdes de respostas (flashcards) com materiais
de facil acesso, produzidos com papel cartdo de cores diferentes e as letras
foram impressas em papel branco, recortadas e coladas no cartdo. Cada
placa possuia as dimensdes de 18 cm por 24 cm. Apos a confecgdo, 0s
cartbes foram colados formando uma dupla face. Para melhorar a
durabilidade, o material foi plastificado.

A leitura dos textos foi realizada dentro do raio escolar, na maioria das
vezes, durante as aulas, mas também foram utilizados 0s momentos em
que os alunos aguardavam para retornar as suas celas e outros em que nao
estavam em aula, mas ainda permaneciam na escola.

Apos a leitura dos textos, os alunos realizaram um estudo dirigido que
contemplou os conceitos apresentados na leitura.

A correcdo do estudo dirigido demonstrou dentre as informacgdes
presentes no texto, quais os alunos ndo tiveram boa assimilacdo dos
conceitos.

As aulas expositivas foram ministradas em 50 minutos cada, na qual
foram apresentados os conceitos em forma de esquemas e desenhos. Para
tanto, foram utilizado o quadro branco da escola e canetas de diferentes
cores.

Apos as aulas expositivas foram aplicados os testes conceituais. Os
testes foram elaborados com 15 questbes de multipla escolha cada,
possuindo quatro alternativas em cada questdo com somente uma correta.

As porcentagens de acertos e a resposta de cada aluno foram anotadas
em uma tabela elaborada para facilitar a transcricdo das porcentagens de
acertos na primeira verificagéo e, na

segunda, quando foram necessarias.




Também foi criada uma planilha de langamento de acertos dos testes
conceituais, para identificar, em tempo real, e se existia uma mudanca
na porcentagem de acertos apds cada resposta do teste.

As verificagOes de aprendizagem das turmas foram representadas
graficamente como se segue.

Desempenho do TAM no teste de verificacdo de aprendizagem:

PERCENTUAL DE ACERTOS
100,0%
100,0%

95,0% |
90,0% | ‘ } 3 ‘ 87,5%87,5%
85,0% |
80,0% 175.0% 75,0% 3 ‘ 75,0%
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700% | soonll | | 688w

65,0% | 62,5% 62,5% L6250 ‘ 62,5%
60,0% | ‘ Fo beaw
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50,0% |
45,0% ; ‘
40,0% | ; | 37,5%
35,0% ‘
300% |
0% |
200% | ‘
15,0% | | 12,5%
10,0% |
50% |
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18,8%

1@ 22 3@ 4 52 2 72 g 92 102 112 122 132 142 152
PERGUNTAS

# Maiorque 70%  Entre30%e 70%  mMenor que 30%

Fonte: Autoria propria




Desempenho do TBM no teste de verificagdo de aprendizagem:

PERCENTUAL DE ACERTOS
100,0%
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Desempenho do TCM no teste de verificacdo de aprendizagem:

PERCENTUAL DE ACERTOS
100,0% 100,0%
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o CONCLUSAO

O processo de educacdo prisional mudou muito com o passar do
tempo. Esta evolugéo foi fundamental para o novo contexto em que a
sociedade se direcionou.

A educacao prisional do estado de Sao Paulo é relativamente recente.
Por esse motivo, existe uma escassez de trabalhos nesta modalidade de
ensino, caracterizando uma necessidade de mais pesquisas que tenham
como foco a educacao prisional. Varios fatores favoreceram para que este
fosse o ultimo estado a se regulamentar frente a legislacéo vigente, pois é
0 estado com a maior populacdo prisional e que, ainda hoje, carece de
processos e protocolos que sejam elaborados e direcionados para o
melhor desenvolvimento de atividades escolares no interior dos presidios.
As unidades prisionais possuem caracteristicas singulares, e o presente
trabalho analisou a aplicacdo de uma metodologia ativa no contexto
prisional de uma unidade no interior do estado de S&o Paulo.

A metodologia ativa PI, adotada nesta pesquisa, apresentou-se como
uma boa ferramenta para o ensino em um contexto prisional. N&o foi
necessario 0o uso de nenhuma ferramenta que viole os protocolos de
seguranca, assim como o0 uso da tecnologia, ausente neste contexto, ndo
inviabilizou a aplicacdo da metodologia. Os alunos se mostraram
motivados e comprometidos para a participacao das atividades. Algumas
praticas dentro da metodologia sdo interessantes, pois estimulam
habilidades transversais no processo de aprendizagem.

Os alunos participaram com muito entusiasmo de todas as etapas da
atividade. Na resolucdo do questionario de verificacdo de aprendizagem,
foram assertivos na maioria dos momentos, apresentando um resultado
de acerto acima de 70% na primeira verificacdo, na maioria das ocasides.




A leitura contextualizada, abordando termos pouco usuais no
cotidiano, pode contribuir para o acréscimo de novas palavras no
vocabulario dos alunos.

A prética se mostrou positiva em relagdo ao contato entre os alunos,
sendo que, no contexto prisional, a relacdo entre os alunos é complexa
por diversos fatores, como a intensa convivéncia devido ao confinamento.

A questdo da linguagem aplicada nas discussdes, quando ocorreram as
verificacOes de aprendizagem, mostrou-se relevante, pois existe uma
variagdo linguistica caracteristica do contexto. Estas variacdes foram
empregadas pelos alunos de forma a auxiliar a correlacdo do conceito
apresentado e sua assimilacéo.

A rotina na educacdo prisional é muito dindmica. O ambiente
apresenta varias situacdes que extrapolam o planejamento e organizacgéo
do professor, a prioridade é a seguranca e por esse motivo, algumas
situagcdes podem ser sobrepostas, ocasionando o atraso ou, até mesmo, a
suspensdo da aula. Cabe, ao professor, compreender essas caracteristicas
e se adequar a realidade da educacéo prisional, demonstrando resiliéncia
em sua pratica educacional.

Uma boa relagdo aluno x professor, no contexto prisional, é muito
importante para o desenvolvimento de qualquer pratica pedagogica, pois
se trata de um ambiente diferenciado, muitas vezes hostil, que demanda
o0 desenvolvimento de uma nova prética profissional, almejando sempre
a melhor assimilacao e aprendizagem dos alunos.
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